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PROVES| PROVES... LA PASTANAGA DAVANT DEL RUC

Durant els darrers anys estem assistint a un iraregonstant
del nombre d’avaluacions externes adrecades arliaiii els
centres educatius: proves de competencies basjgoees
d’avaluacié final d’etapa, proves diagnostiques, et

Que els examens i 'avaluacio extrinseques hareseptat Sy
sempre I'anima del sistema educatiu no é€s cap abven
'imaginari col-lectiu el rol docent consisteix EBsnent en 4
ensenyar i posteriorment avaluar el que ha essangat -. El

gue esta canviant Ultimament és que, ara més giiéama

logica de I'avaluacio s’esta aplicant també al @ssbrat.

La justificacio principal d’aixo és que davant lacp
efectivitat dels models actuals de formacio permadel
professorat, el Departament espera generar cathwesaus per llei o per decret.

L’'informe PISA representa I'objectiu a assolirfila que justifica tota la bateria de proves acual

Aparentment no sembla que hi hagi res dolent &t efestablir proves que mesurin I'aprenentatge
de la comprensio lectora, les matematiques o lesg6 escrita de I'alumnat. S6n competéncies tan
basiques i funcionals a la Societat actual qudteesuprescindible que els nens i les nenes les
assoleixin al llarg del seu procés educatiu.

Tanmateix, hi ha raons de pes per questionar lma@tius com les consequencies d’aquesta logica
avaluativa.

A-valuar és un acte d’atorgealor a alguna cosa, és un judici, en aquest cas pedglatocent,

d’allo que té més o menys valor. La infancia ésnament molt important per la creacio de la
identitat i de I'autoestima. Per a un nen/a la dargue jutja per part de I'adult significatiu notés
sols una valoracio del seu comportament o de la aetwacié concretes, sino de la seva persona. |
€s a través de la mirada de I'altre que el nerdifecant el seu autoconcepte.

En una classe de vint-i-cinc nens i nenes, cadasdiferent en interessos, vivencies previes, stme
d’aprenentatge, capacitats, etc. Hi ha nens/esemma® més agilitat motriu, d’altres que s6n meés
habils amb el llenguatge, hi ha qui té més recussomls, també hi ha qui té pares i mares que
llegeixen a casa i d’altres que tenen una cultamalfar de carrer molt rica. Per tant, en una prova
d’'una habilitat concreta, posem per cas el niveltdmprensio lectora, hi haura molts nivells en un
aula. Si comparem obertament els nens i nenesuastacactuacio, és a dir, si el que el nen/arep és
gue és millor o pitjor que els altres (en funcialld Unic que és valorat per part de I'adult), dixo

mal a I'anima infantil.

Els adults podem afrontar situacions de compai@tild altres adults i, en cas de sortir perdedors,
racionalitzar les situacions a través de dir-nastan sols es tractava d’'una habilitat, que laraost
dignitat i esséncia com a persones no esta maicetkfs nens i les nenes no poden fer aixo, perque
el seu pensament encara no ha fet un procés sitfildedescentracio. La seva imatge és construida
per la mirada de 'altre.

Els defensors de la logica avaluativa raonen due gerduta cultura de I'esforg que, per tant, cal
establir fites clares que obliguin i ensenyin elasies a esforgar-se. Pero per qué no s’esforsen el
nens i les nenes? — podriem preguntar-nos.
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Si observem amb atencio un nen/a petit veurem quiecal cap motivacié externa per esforcar-se
o per aprendre. Hi ha un impuls de vida enormeetjperta a tocar, obrir, tancar, observar,
construir, experimentar, ... Guiat per aquest imppler la necessitat de pertanyer, s’'interessa per
tot el que fan les persones significatives al sstamt i hi vol participar.

| els nens i les nenes a les escoles, per qué dssamotivats per I'aprenentatge?

No, no ho estan, el que estan és desmotivasqerstaprenentatge, per un aprenentatge anodi que
es basa en un llibre de text dens, que els oblegdaa asseguts durant hores, que no incorpora cap
vivencia. Hem pres la imatge del que és aprendra pa adult i I'hnem aplicat als nens i nenes.

Pero un infant no aprén principalment a travédleegjuatge, siné a través d’implicar-se en una
vivencia.

L’avaluacio externa no fa desenvolupar la suposattara de I'esforgsi per aixo s’entén l'auto
motivacio per I'aprenentatge. En tot cas, pot cdegorendéencia i incapacitat critica, perqué égéalt
qui estableix i justifica en Gltima instancia lesvas accions. Pero alhora pot generar una angoixa
molt profunda en la imatge d’alguns nens.

Si des del Craev pensem que avaluar no té cap deesentit, aleshores com podem coneixer el
procés d’aprenentatge dels nens i nenes?
A través del cultiu de la percepcié i de I'obsergac

Observar és molt diferent d’avaluar. Observar §icaestar atenf alhorarespectar i honrauna
realitat complexa i profunda. Observar no implicae&e un judici, pero si percebre les estrategies i
dificultats de l'infant i cercar els contextos s lmtervencions per acompanyar processos.

Per observar i percebre cal una mirada disponilel®, no carregada d’intencions d’ensenyar |
d’avaluar.

L’objectiu de l'informe PISA i totes les proves &stis que se’n deriven no é€s observar les
dificultats de I'alumnat per respectar i acompargjarseus processos, sind obligar el professorat a
ensenyar meés llengua, més matematiques, meés aegl@efinitiva més de tot allo que pot fer
augmentar la productivitat de les empreses en upanglobal. El sistema educatiu és una eina clau
de la logica mercantilista, atés que la funcio tguassignada és la de prepaapital humaper

produir més i millor que la competéncia.

Prova d’aix0 és que en els darrers anys el siseslneatiu no tan sols s’ha privatitzat més sin6 que
ha incorporat una gran varietat de termes econoroitegexcel-léncia, control, eficaci€ada

vegada més 'educacié ressembla un procés indusérimansformacié d’una matéria prima en un
producte prefixat, amb els corresponents contmlgualitat durant tot el proceés.

On ha quedat I'objectiu il- lustrat de 'educacidrcan procés de desenvolupament de les capacitats
humanes i de construccié d'un esperit critic?

Als fulls, als documents oficials, que estan caategle paraules ben intencionades, discursos que
cap consell nacional d’avaluacio pretendra maiwaval

En la nostra tasca d’assessors, a vegades pregahpeafessorat qué creuen que és fonamental
gue un nen/a aprengui o desenvolupi a 'educa@mgria. La seva resposta és clara. Surten cinc o
sis coses, no més: habilitats de lectura i eseceptmatematiques, potser alguna llengua estranigera,
sobretot habilitats de consciéncia emocional, itatslsocials, motivacié per aprendre..
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Si els demanem que prioritzin aquests continglgsasectes humans sempre estan en primer
terme, com als documents oficials. Quan els preguarmfuina quantitat de temps dediquen a aquests
altims, la mirada és esquiva...

No hi ha temps per acompanyar el creixement ematagis nens. No hi ha temps per estar
disponibles en les situacions de conflictes. Nigemi un context favorable, amb vint-i-cinc nens/es
per aula.

Perd a més, resulta que tampoc no sembla que ipttagtemps per als dos o tres aprenentatges
academics basics. 30 hores setmanals lectives@lai hi ha nens i nenes que no acaben llegint?
Aqui hi ha alguna cosa que falla.

Que és?

Que la camisa esta mal cordada des d’un pringgpsolucié no és anar afegint més botons, sin6
anar traient-ne i alhora anar repensant tot ehguig sentit.

El Departament pretén augmentar el nivell de congiddectora de I'alumnat i estableix noves
proves externes, pero alhora demana infinitat dements, programacions, plans, projectes
curriculars. Ofega les escoles amb planificaciarestypn d’incloure de tot, perquée tot sembla
imprescindible.

Durant els ultims decennis I'escola ha esdevinboae de turc de tots els conflictes i totes les
demandes socials. El curriculum escolar no ha tdikecorporar més i més continguts - educacio
emocional, interculturalitat, educacio viaria, sgitat, habits d’higiene i nutricié, educacié per |
pau, el consum responsable, la coeducacio, ettamsols perqué I'escola és I'tnica institucio
social explicitamengéducativai obligatoria durant al menys 10 anys per a tatadblacio, sind
perqueé resulta molt més economic traspassar lameapilitat dels mals de la Societat a I'escola
gue dissenyar politiqgues socials globals que atdgsicauses d’aquests problemes socials.

Aquesta incorporacié massiva de noves demandea sighificat, pero, cap disminucio o
flexibilitat en la resta de continguts tradicionalacademics de I'escola. Tot al contrari, unasiévi
exhaustiva dels marcs curriculars de cada novadlecativa revela un augment substancial també
d’aquests tipus de continguts i una demanda credeplanificacions i programacions.

| qué fa el professorat?
Cinc temes de naturals per trimestre, cinc de matigmes, cinc de socials, cinc d’anglés, cinc de
llengua catalana, cinc de llengua castellandalurhnat, no recorda gran cosa. Per que?

Perqué amb tant de tema i tants nens i nenesla Hathi ha cap vivencia. Tot s informacio
desconnexa, teoria. Els nens i les nenes llegéexos sobre multitud de temes que no comprenen.
Tampoc no hi ha temps per treballar amb profuntétaestrategies lectores, o per manipular
materials concrets de matematiques per construitaiment el sistema decimal.

La lectura no és una cosa viva. No hi ha tempdugr llibres per plaer (que és I'nica manera
d’esdevenir un lector competent), les bibliotegemsolars no disposen de recursos economics ni
humans per dinamitzar la lectura a la comunitatativa.

Som presoners de la nostra propia trampa.

El que ens cal és descordar la camisa i tornactadar, partint d’'unes premisses basiques a partir
del que ens diuen les neurociencies i la psicologia
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Un nen aprén basicament quan té una vivenciatravés d’un llibre. Per entendre alguna cosa
sobre I'aparell circulatori un nen ha de mirar on, ¢ocar-lo, olorar-lo, observar les seves cawvitat
| a partir d’aqui, potser podra llegir i entendigua text. Al revés, no hi haura gaire comprensié
profunda. Oblidara gairebé tot, no haura createsneuronals perqué no hi havia res concret on
edificar-les, tot eren conceptes no integrats peelsament d’'un nen/a és concret, no abstracte.

Allo que considerem que resulta fonamental queaimand’aquesta edat aprengui ha de ser
guelcom viu i present a la vida del centre. Quiedgi clubs de lectura, biblioteques d’aula amb
materials diversos, que es facin obres de teatgriercalgui reescriure textos, que s’investiguin
temes que interessen... pero aixo requereix goargtulum es generi en I'accid i no préviament en
un document oficial.

Que els nens i les nenes no siguin un numero é8@enés. Que els centres siguin petits, amb
ratios ben reduides, no més de 15 nens i nenaopent. Es veritat que caldrien més recursos, -
I'educacio dels nostres fills val la pena, no? rogambé una distribucié diferent dels ja dispogsbl
ajudaria. En un centre d’'una linia, pot haver-huaknment entre tutors, especialistes i refor¢os,18
docents, per 9 tutories. Si els espais ho permgterebé surt una ratio d’'un docent per 13 nens/es.

Que el professorat disposi de temps per acompahgasenvolupament emocional i social dels
nens i les nenes. Que no estigui angoixat peritnfirde papers i pressions externes. Que I'objectiu
fonamental de I'educacio sigui acompanyar el creeat huma i el desenvolupament de les
capacitats propies. Que l'escola sigui la casaid&sts, plena de vida, d’alegria i d’espontaneita

Que els valors i les competéncies humanes no saguitinguts de paper ni d’'una assignatura, sin
gue es construeixin perque es viuen intensamer.'@ecio sigui la llavor i el silenci la faci
germinar.

Que l'avaluacié no sigui el judici d’'un adult supeue es considera en disposicio d’atorgar un
valor a I'altre, sin6 una mirada que accepta, quéreque cadascu és diferent, que sap que tothom
esta capacitat per aprendre segons el seu pnow allid que és fonamental, que no és gaire, que
s’aprendra a major o menor nivell, pero segur aiieisnt, si €és quelcom viu per a grans i petits.

Que els adults mirem la infancia com un recordaterialegria de la vida. Que cuidar de les
necessitats infantils ens faci més humils i mésdnsn



